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Abstract 
Objective: Emerging technologies such as artificial intelligence, big data, and 

digital learning platforms are reshaping education and redefining concepts like 

learning, teaching, and leadership. However, educational management theories 

still rely largely on pre‑digital frameworks and treat technology instrumentally. 

This study explores the possibility of developing “technology‑based theories” 

in educational management. 

Methodology: This theoretical–analytical study uses an interpretive approach, 

combining philosophical analysis with a systematic literature review to examine 

the evolution of the concept of technology and its epistemological implications 

for educational sciences. 

Findings: The concept of technology has evolved from instrumental views to 

essentialist, social constructivist, and post‑phenomenological perspectives. In 

educational sciences, technology is increasingly understood as a cultural, 

political, and ontological phenomenon rather than a mere tool. Consequently, 

the relationship between theory and technology has shifted toward a 

co‑constitutive interaction. The metaphor of theory as cognitive architecture 

highlights theory as a framework for organizing understanding and designing 

relationships within technological contexts. 

Conclusion: Technology‑based theories in educational management require an 

epistemological transformation involving new language, metaphors, and ways 

of engaging with technology, opening possibilities for theorizing suited to the 

digital lifeworlds of schools. 
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   علی خلخالی  

 

 :چکیده

در حال    تالیجید  یریادگی  یهاها و پلتفرمداده کلان   ،ینوظهور مانند هوش مصنوع  یهای فناورهدف:  

  نیهستند. با ا  یآموزش  یو رهبر  سیتدر  ،ی ریادگیمانند    یمیمفاه  فیدگرگون کردن آموزش و بازتعر

نظر ز  یآموزش  تیریمد  یهاه یحال،  تا حد  و    رنددا  هیتک  تالیجیشادیپ   یهابر چارچوب   یاد یهنوز 

در    «یبر فناور   یمبتن  یهاهی»نظر  یریگپژوهش امکان شکل   نی. انگرندی م  یصورت ابزار را به  یفناور

 .کندی م  یرا بررس  یآموزش  تیریمد

 ی فلسف  لیانجام شده و با استفاده از تحل  یریتفس  کردیبا رو  یلتحلی–یپژوهش نظر   نیا:  یشناسروش

را    یتیعلوم ترب  یآن برا  یشناخت معرفت   یامدها یو پ  یتحول مفهوم فناور  ات،یمند ادبو مرور نظام 

 .کندی م  یبررس

فناور :  هاافته ی د  یمفهوم  رو  یابزار   یهادگاه ی از  و    یاجتماع  ییگراساخت   انه، یگراذات   یکردها ی به 

ترب  افتهیتحول    یدارشناسیپساپد علوم  در  پ  شیب  یفناور  زین  یتیاست.  پدبه   شیاز    ی اده یعنوان 

و    هینظر  انیرابطه م  جه،یابزار. در نت  کینه صرفاً    شود،یدرک م  یشناختیو هست  یاسیس  ،یفرهنگ

مثابه  به  هیاست. استعاره »نظر  افتهی  رییتغ  یساخت و تعاملهم  ی ا به رابطه  یابزار  یااز رابطه   یفناور

روابط   یفهم و طراح یدهسازمان یبرا ییعنوان فضابه هیفهم نظر یبرا  یچارچوب «یشناخت یمعمار

 .دهدی ارائه م  یدر بستر فناور

  یدگرگون  یمستلزم نوع  یآموزش   تیریدر مد  یبر فناور   یمبتن  یهاه ینظر  یریگشکل :  یریگجهینت

  ی پردازهیاست و امکان نظر  یتعامل با فناور   نینو  یهاوه ی ها و شزبان، استعاره   جادیو ا  یشناختمعرفت 

 .کندی مدارس را فراهم م  تالیجید  جهانست یمتناسب با ز

 

  ،یشناسمعرفت   ،ی فلسفه فناور  ،ی آموزش  ت یری مد  ، یبر فناور  ی مبتن  یهاه ی: نظرهادواژه یکل

 .یدارشناسیپساپد ،یشناخت  یمعمار

 

  

 *  نویسنده مسئول:  
 

واحد تنکابن،    ،یآموزش  تی ری گروه مد.  1
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 قدمهم

  یهاشده است. نظام  لیتبد  یبشر  ات یح  یهاعرصه  یساز در تمام دگرگون  یمحور  ی روهایاز ن  یک یبه    یتکنولوژ  ر،یاخ  یهادهه  در

و    تالیجید  یریادگی   یهااند. از پلتفرم تحولات برکنار نمانده  نیدانش، از ا  دیو تول  یریپذجامعه  ید ی کل  یمثابه نهادهابه   زین  یآموزش

مصنوع   یریادگی   تیریمد  ی هاستم یس هوش  تا  تحل  ی گرفته  واقع  ،یآموزش  ی هاداده  ی گرهال یمولد،    افته،یگسترش  ی هاتیو 

  ، یرهبر  س، یتدر  ،یریادگیچون    ینیادیبن  میاند، بلکه خود مفاهآموزش فراهم آورده  یبرا  یدیجد  یتنها ابزارهانوظهور نه  یهایفناور

مد بازتعر  یآموزش  تیریو  چنکنندیم  فیرا  در  م  ،یتربس  نی.  نسبت  از  مد  یپردازهینظر  انیپرسش  حوزه  و    ی آموزش  تیریدر 

 .بدل شده است نیپلیسید ن یا یمسائل معرفت  نیزتریبرانگاز چالش یک یبه  ن،ینو  یهای تکنولوژ

 ی قرار دارد، همواره برا  یو علوم اجتماع   ت،یریمد  ،یتیکه در تقاطع علوم ترب  یارشته انیم  یاعنوان حوزه به  ،یآموزش  تیریمد

از   ها، هینظر  نیبوده است. ا  یگوناگون متک  یهاه یبه نظر  یآموزش  یهامدارس و نظام  یسازماندرون  دهیچیپ   یهادهیپد  تیفهم و هدا

  ، یعیتوز یرهبر ،یتحول یمعاصرتر همچون رهبر  یکردهایتا رو لوریت ی علم  تیریو مد یوبر یچون بوروکراس کیکلاس ی هاافتیره

نظر ابعاد  انددهیکوش  کیهر    ،یسازمان  یریادگی  یهاهیو  واقع  یتا  تب  هیچندلا  تیاز  را  برا  نیی مدرسه  آموزشکنش  یو   یگران 

موجب شده است که    ها ه ینظر  نیغلبه گفتمان ابزارانگارانه در ا  ال، ح  ن یو عمل فراهم آورند. با ا  یریگمیجهت تصم  یی هاچارچوب 

 ،1ن یدر نظر گرفته شود )سلو  شده فیتعرشیتحقق اهداف ازپ   یبرا  یالهیوس  ا ی  ،یخنث  یابزار  ،یرونی ب  یریمثابه متغعمدتاً به  یتکنولوژ

انتقال محتوا محدود    یهاعمدتاً به رسانه  یآموزش  یهایکه فناور  یااگرچه در دوره  انه،یگرالینگاه تقل  نی(. ا۲۰۰۲  ،۲نبرگی؛ ف۲۰۲1

 .خود را آشکار ساخته است  یعصر حاضر، ناکارآمد کیتکنولوژ قیاما در مواجهه با تحولات عم نمود، یکارآمد م یبودند، تا حدود

حاش  یهایفناور  امروزه، در  نه  فرآ  ه،ینوظهور  متن  در  مد  یآموزش  ی ندهایبلکه  الگورگرفته  یجا  یتیریو  توز  هاتمیاند.   ع یدر 

 یریگمیکلان، تصم  یهاداده  دهند؛ یدر مدرسه را شکل م  یتعاملات انسان  یها معمارپلتفرم کنند؛یم  فا ینقش ا  یریادگی  یهافرصت

  ی تکنولوژ   ،یتیوضع  نی. در چننورددیرا در هم م   ینیو ماش  یانسان  تیعامل  یمرزها  ،یهوش مصنوع   و  بخشند؛ی را جهت م  رانیمد

 ی برا  یدهنده روابط، و بسترادراک، شکل  گریانجیفعال، م  یمثابه عاملبلکه به  ست،ین  یگران انساندر دست کنش  یصرفاً ابزار  گرید

م  دیتول عمل  دانش  و  لاتور ۲۰11  ،3کی)ورب  کند یمعنا  ا۲۰۰۵  ،4؛  بازاند  ،یتکنولوژ  یشناختیهست  یسیدگرد  نی(.    ی شیضرورت 

حوزه،   نیموجود در ا  یهاه ینظر  ایاست که آ  نیا  ی. پرسش اساسسازدیم   ریناپذرا اجتناب   یآموزش  تیریمد  ینظر  یدر مبان   نیادیبن

 
1 Selwyn 
2 Feenberg 
3 Verbeek 
4 Latour 
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- انسان  دهیچیپ   یهاکه در درون شبکه   ارندرا د  ییها دهیپد  نییدرک و تب  یی اند، تواناشکل گرفته  تالیجیشادیکه عمدتاً در بستر پ 

 د؟ یپاسخ گو ی چالش معرفت نیبه ا تواندیم یپردازهیاست، چه نوع نظر یو اگر پاسخ منف ابند؟ی یظهور م تمیالگور-داده-یفناور

  ی آموزش  تیریدر مد  اد«یبنی تکنولوژ  یهاه یآن را »نظر  توانیکه م   ندیگشایراه م   یاز تأمل نظر  یدیجد   یها، به قلمروپرسش  نیا

و  یکه در بستر تکنولوژ  اندییها ه یاست، بلکه نظر یها تکنولوژکه موضوع آن  ستندین ییهاهیاصطلاح، صرفاً نظر نی. مقصود از اد ینام

در خود    افتهیسازماندرون  یمستقل، بلکه عنصر  یرینه متغ  یها، تکنولوژکه در آن  ییها هینظر  رند؛یگیآن شکل م  یگریانجیبا م

معنا،    نی. در اشوندیو درون آن ساخته م  یکه با تکنولوژ  ،ینه درباره تکنولوژ  ها هینظر  نیا  گر،ید  ان یاست. به ب  یپردازهینظر  ندیفرآ

با فضاها،    یلیتحل  یها و چارچوب  م،یها، مفاهکه در آن، استعاره  گردد یبدل م   کیوژتکنول  ی خود به کنش  یپردازه ینظر در تعامل 

 .شوندیفناورانه زاده م   یهاتیها، و عاملواسطه 

را    نهیزم  ،یدارشناسی و پساپد  ،یاجتماع   ییگراساخت  انگار،یجوهر   یکردهایابزارانگارانه تا رو  یاز تلق   ،یدر مفهوم تکنولوژ   تحول

  ی تکنولوژ  د، جهان« نشان داد  ش ی( با مفهوم »گشا1۹۷۷)1  دگری طور که هافراهم آورده است. همان  ی معرفت  ی شیبازاند  نیا  یبرا

 جکر ی)ب  انهیگراساخت  ی کردهای. در ادامه، رو کند یخاص است که رابطه انسان با جهان را دگرگون م  ی شناسیهست  ی مدرن حامل نوع

نه جوهر ثابت، بلکه محصول منازعات    یگذاشتند و نشان دادند که تکنولوژ دیتأک  یفناور  یاجتماع   یشدگبر برساخت  (1۹۹۲،  ۲و لاو 

پساپد  یو فرهنگ  یاسیس آ  یدارشناسانیاست.   ک«، یتکنولوژ  یگربا طرح مفهوم »واسطه   زی( ن۲۰11)  کی( و ورب1۹۹۰)  هدیچون 

شبکه -کنشگر  یهاه ینظر  ر،یمس  نیکردند. در ادامه ا  لیتحل  هایفناور   یگررا همواره در بستر واسطه   یانسان  تیادراک، عمل، و هو

  ان یم  ی سنت  یشناخته و مرزها  تیرا به رسم  ی رانسانیغ   تی( عامل۲۰1۹  ،4ی دوت یبرا؛  ۲۰۰۷،  3)باراد  یی گرا( و پساانسان۲۰۰۵)لاتور،  

ابژه، و طب  ن، یانسان و ماش را به چالش کش  عتیسوژه و  ادندیو فرهنگ    انیفهم نسبت م  یبرا  یدیافق جد  ،یتحولات نظر  نی. 

 .اندگشوده ،یآموزش تیر یدر مد ژهیوبه ، یو اجتماع  یدر علوم انسان یپردازهیو نظر یتکنولوژ

  ی ادهیمثابه پد به یفهم تکنولوژ یبه سو انه یکارکردگرا  یکردهایاز رو جیتدربه ،یبا تکنولوژ یمواجهه انتقاد ز، ین ی تیعلوم ترب در

)بوش،    یشناختیو هست  ، یاسیس  ، یفرهنگ است  انتقاد۲۰۲3  امسون،یلی؛ و۲۰۲۲حرکت کرده  پژوهشگران  با    ی(.  آموزش،  حوزه 

داده،    تیریمد  یهاستمیو س  گر،هیتوص  ی هاتمیالگور  تال،یجید  یریادگی   یهااند که پلتفرمنشان داده  ادشده، ی  ی هاه یاز نظر  یریگبهره

  دن یکشچالشبه  ای  دیدانش، و بازتول  عیتوز  رندگان،یادگی  تیبه هو  یدهشکل  یمند براقدرت  ییبلکه سازوکارها  ،یخنث  ییتنها ابزارهانه

 
1 Heidegger, 
2 Bijker & Law 
3 Barad 
4 Braidotti 
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تعامل انسان و    ی هایدگیچیاست که بتوانند پ  یی هایپردازه ینگاه، مستلزم نظر  نی(. ا۲۰1۸،  1هستند )نوبل  ی اجتماع   یهاینابرابر

 .فراهم آورند دیجد طیفهم و عمل در شرا یهاچارچوب ،یگران آموزش کنش یکشند و برا ریتصورا در بستر مدرسه به یفناور

  ل یدل  دیاحساس شده است. شا  یتیعلوم ترب  یقلمروها  رینسبت به سا  یشتریب  ریضرورت با تأخ  نیا  ،یآموزش  تیریحوزه مد  در

و کنترل   یسازنهیرا عمدتاً در خدمت به  یباشد که تکنولوژ  تی ریو ابزارانگارانه در مد  محورییکارا  یهاگفتمان  یرپایآن، سلطه د

امکان   گرید ، یتیریمد یندهایبه قلب فرآ یو هوش مصنوع  ها،تمیها، الگورو ورود داده یفناور شتابانحال، تحولات  نی. با ادندی دیم

  کیکلاس  یهاه یاند که در چارچوب نظرمواجه   ییهادهی امروز با پد  یآموزش  رانینگذاشته است. مد  یرا باق  یسیدگرد  نیاز ا  یپوشچشم

ن فهم  مستندیقابل  شرا  «ی»رهبر  توانی: چگونه  در  الگور  یپردازمفهوم   یطیرا  که  تصم  یبخش  هاتم یکرد  عهده   یریگمیاز  بر  را 

آموزشگرفته پلتفرم   «یاند؟ »عدالت  بستر  داده  ییهادر  را گردآوردانش  ی هاکه  تحل  یآموزان  معنا  کنند، یم  لیو    ابد؟ ییم  یی چه 

فضا در  مدرسه«  انسان  یی»فرهنگ  تعاملات  فزابه  ی که  واسطه  ی اندهیطور  م  تالیجید  ی هاتوسط  بازتعر  رند، یگیشکل    فیچگونه 

ا  شود؟یم به  نظرپرسش  نیپاسخ  اصلاح  از  فراتر  ن  ی هاهیها،  معرفت  ی نوع   ازمند یموجود،  پارادا  ی جهش  ظهور  از   ی دیجد  میو 

 .است یپردازه ینظر

شده    یطراح  یآموزش  تیریدر حوزه مد  اد«یبنی تکنولوژ  یهاهیامکان ظهور »نظر  ی اساس، پژوهش حاضر با هدف واکاو  نیا  بر

 :پژوهش عبارتند از ی اصل یهااست. پرسش

 ، ی)ابزارانگار  یدرباره تکنولوژ  یپردازهینظر  یاصل  یکردهایو رو  مودهیرا پ   یتحول  ری چه س  شهی اند  خیدر تار  یمفهوم تکنولوژ     

 دارند؟  یی هایژگی( چه ویدارشناسی و پساپد ،ی اجتماع  ییگراساخت ،یانگاری جوهر

ابزارانگارانه   ی وارد بر تلق  یو نقدها   شود یم  لیمعاصر چگونه تحل  ی اجتماع   ی هاهیو نظر  ی تیدر علوم ترب  یو نقش تکنولوژ  گاه یجا    

 ست؟ ی در آموزش چ یتکنولوژ

م     تکنولوژ  یپردازه ینظر  انینسبت  اجتماع   یو  علوم  آموزش  یدر  تحول  یو  م  افتهی  یچه  چگونه  »نظر  توانیو    ی هاه ی از 

 سخن گفت؟  یآموزش تیریدر مد اد«یبنی تکنولوژ

  ی مثابه معماربه  هیکدامند و استعاره »نظر  یآموزش  تیریدر مد  ادیبنی تکنولوژ  ی هاه یظهور نظر  یلازم برا  یشناختمعرفت  یمبان    

 دهد؟ یارائه م نهیزم نی در ا یدیجد نشیچه ب «یشناخت

 
1 Noble 
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دنبال    یارشته انیم  ینظر  یهااز چارچوب  یریگو بهره  ات،یمند ادبمرور نظام  ، یفلسف  لیها، از رهگذر تحلپرسش  ن یبه ا  پاسخ 

باشد   یی هاه یبه نظر یآموزش تیریروزافزون حوزه مد ازیهرچند کوچک در جهت پاسخ به ن یپژوهش، گام  نیآنکه ا دیخواهد شد. ام

  یهاجهان ستیکه درون ز  رون،یکه نه از ب  یی هاهیکنند؛ نظر  تیو هدا   ن،ییرا درک، تب  کیجهان پساتکنولوژ  یهایدگیچیکه بتوانند پ 

 . ندیگشا یفهم و عمل م  یبرا یاتازه ی هاافق ا، یپو  یدر تعامل یرانسانیو غ  ی گران انسانو با کنش شوند یمدرسه زاده م تالیجید

 روش پژوهش 

از نوع تحقیقات کیفی و نظری بنیاد« در های تکنولوژی نظریه»تحلیلی است که با هدف واکاوی امکان ظهور  -پژوهش حاضر 

  پدیده   یک  شناختیمعرفت  مبانی  و  مفهومی  تحولات  چیستی،  به  که  –مدیریت آموزشی انجام شده است. ماهیت مسئله پژوهش  

توان در از این رو، روش این پژوهش را می .شود  گرفته  بهره  فلسفی  و  تفسیری  رویکردهای  از  که  کند می  ایجاب  –پردازد  می  نظری

های پژوهش در علوم انسانی و اجتماعی برای واکاوی  چارچوب »تحلیل فلسفی« و »تحلیل مفهومی« جای داد که در زمره روش

 .روندها به کار میبنیادهای نظری و معرفتی پدیده

دهد تا  هرمنوتیکی است. این رویکرد به پژوهشگر امکان می-رویکرد حاکم بر این پژوهش، رویکردی تفسیری :رویکرد پژوهش

تأکید   .ها را برای مدیریت آموزشی در عصر تکنولوژی آشکار سازدهای ضمنی آنها، دلالتهای معنایی متون و نظریهبا نفوذ در لایه

 .های تکنولوژی، با این رویکرد همخوانی کامل داردویژه در بررسی سیر تحول نظریه مند و تاریخی مفاهیم، بهبر فهم زمینه

های اجتماعی تکنولوژی، و ادبیات  جامعه مورد مطالعه، کلیه متون و منابع مرتبط با فلسفه تکنولوژی، نظریه  :هاجامعه و منبع داده

اند که بیشترین ارتباط گیری به صورت هدفمند انجام شده و منابعی انتخاب شدهنمونه  .نظری مدیریت آموزشی و علوم تربیتی است

پذیری در گفتمان فلسفه و  اند. معیارهای انتخاب منابع عبارت بودند از: )الف( تأثیرگذاری و ارجاعهای پژوهش داشته را با پرسش

پارادایمی   تنوع  )ج(  و  آموزشی،  و مدیریت  تربیتی  علوم  با  ارتباط مستقیم  تکنولوژی، )ب(  ابزارانگارانه، ) نظریه  رویکردهای  شامل 

 (.گرایانه، و پساپدیدارشناختیانگارانه، ساختجوهری 

اند.  مند منابع اولیه و ثانویه گردآوری شدهای و با مرور نظامها از طریق مطالعه اسنادی و کتابخانهداده :هاروش گردآوری داده

پردازان کلیدی )مانند هایدگر، ایلول، فینبرگ، آیهد، وربیک، لاتور( و منابع ثانویه شامل تفسیرها،  منابع اولیه شامل آثار اصلی نظریه

 :های یادشده در حوزه علوم تربیتی و مدیریت آموزشی بوده استهای نظریهنقدها، و کاربست
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داده تحلیل  داده :هاروش  تحلیل  نظربرای  مضمون  تحلیل  از  شناسایی،    1ی ها  بر  تأکید  با  روش  این  است.  شده  استفاده 

تحلیلی مناسب است. فرآیند تحلیل در شش گام  -های نظریدهی و تفسیر الگوهای معنایی )مضامین( در متون، برای پژوهشسازمان

 : زیر انجام شد

 .خوانش عمیق و مکرر متون منتخب برای درک کلیت مفاهیم و استخراج واحدهای معنایی اولیه :هاآشنایی اولیه با داده

 . ها به کدهای تحلیلیهای کلیدی در هر متن و تبدیل آنها و استدلالشناسایی مفاهیم، گزاره :تولید کدهای اولیه

مثابه  بندی کدهای مشابه و تشکیل مضامین اصلی و فرعی. برای نمونه، مضامینی مانند »تکنولوژی به دسته  :جستجوی مضامین

 .گری تکنولوژیک«، و »عاملیت توزیعی« در این مرحله شکل گرفتندواسطه»، «مثابه گشایش جهانابزار«، »تکنولوژی به

 .بررسی انسجام درونی هر مضمون و تمایز آن با سایر مضامین، و اصلاح ساختار مضامین در صورت نیاز :بازبینی مضامین

 . تعریف دقیق هر مضمون و تعیین حدود و ثغور آن با استناد به متون :گذاری مضامینتعریف و نام

های اصلی مقاله )سیر تحول مفهوم تکنولوژی، جایگاه تکنولوژی در علوم تربیتی، ها در قالب بخشتدوین یافته :تولید گزارش

 . بنیادهای تکنولوژی شناختی نظریهنسبت نظریه و تکنولوژی، و مبانی معرفت

سازی نظری« با  مثلث»ها از چندین راهبرد استفاده شده است: )الف(  برای افزایش اعتبار یافته :اعتبارپذیری و قابلیت اعتماد

هایی از تحلیل  های متناقض و مکمل برای پوشش دادن ابعاد مختلف مسئله، )ب( »بازبینی همتا« با ارائه بخشگیری از دیدگاهبهره

به دو تن از متخصصان حوزه فلسفه تعلیم و تربیت و مدیریت آموزشی و اعمال نظرهای اصلاحی آنان، و )ج( »مستندسازی مسیر  

 .گیری برای دیگر پژوهشگرانگیری مضامین به منظور فراهم آوردن امکان داوری و پیتحلیل« با ثبت دقیق فرآیند کدگذاری و شکل

داری علمی رعایت شده است. تلاش شده است تا  در تمام مراحل پژوهش، اصل ارجاع دقیق به منابع و امانت :ملاحظات اخلاقی

 .های ناروا پرهیز گرددسازیپردازان، از تحریف یا سادهگیری از آرای نظریهاول استفاده شود و در گزارشالامکان از منابع دستحتی

 مفهوم شناسی تکنولوژی و سیر تحول نظریه پردازی در تکنولوژی  

که آن را صرفاً   یاانهیگرالی تقل  ی بوده است. برخلاف تلق  زیبرانگو جدال  ه، یچندلا  ال،یس  یمفهوم  شه،یاند  خیدر بستر تار  ،یتکنولوژ

 ی است که به ساختارها  یترژرف  یحامل معناها  یتکنولوژ  ،یو معرفت   ،یفرهنگ   ،یفلسف  اتیدر ادب  کاهد،یفروم  نیماش  ایبه ابزار  

 
1 Thematic Analysis 
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تنها مفهوم، نه  نای(.  ۲۰۰۲  ،۲نبرگی؛ ف1۹۹۰  ،1  هدیانسان مدرن گره خورده است)آ  یباشناختیو ز  ک،یستمولوژیاپ   ،یشناختیهست

  یمستقل  یهان یپلیسی. در د ردیگیو تعامل انسان با جهان را در بر م  ،ی اجتماع   یده تفکر، سازمان  یهاوهیبلکه ش  ،یماد  یابزارها

شناخته   ی سازمان  یو ساختارها  یریادگی  ی ندهایفرآ  فیفعال در بازتعر  یعامل  نوانع به   یتکنولوژ  ،یآموزش  یو رهبر  تیریمانند مد 

 .(۲۰۲1 ،3ن یها )سلوحوزه ریاز سا یابزار واردات کینه صرفاً  شود،یم

داشت. برخلاف    یخوانهم  دآوردنی خلاقانه« اشاره داشت که با پد  یی بلکه به »دانا   ،یتنها به ابزارسازنه  4باستان، واژه تخنه  ونانیدر  

پ   ن ی. اداد یقرار م  عتیبا طب  ا یپو  یاخلاقانه بود که انسان را در رابطه  ی(، تخنه عملی)دانش نظر  ۵ستمه یاپ    زا  یشاساختاریدرک 

فراهم کرد   یتأمل درباره رابطه انسان و فناور یبرا یانهیماند، اما زم ی غالب باق یهافلسفه  هیدر حاش ته،یاز مدرن ش یتا پ  ،یتکنولوژ

برا1۹۹4  ، 6چامی)م به  ی(.   را  تخنه  ارسطو  توص  یعنوان هنرمثال،  انسان  فیخلاقانه  اهداف  که در خدمت  اخلاق  ی کرد    است  ی و 

 (.۷،1۹۷۷)هایدگر 

تعلق دارد. در این دیدگاه، که در قرن نوزدهم و نیمه   ۸پردازی مدرن درباره تکنولوژی، به رویکرد ابزارانگار نخستین موج نظریه 

آن تابعی از نیت انسانی است  شد که کارکرد طرف، و بیرونی تصور میعنوان ابزاری خنثی، بیاول قرن بیستم غالب بود، تکنولوژی به

این تلقی بر تفکیک بین »وسایل« و »اهداف« تأکید داشت و تکنولوژی را صرفاً در خدمت    .خود حامل معنا یا ارزش نیستخودیو به

های مهندسی صنعتی در این دوره، مانند کارهای فردریک تیلور،  برای مثال، نظریه(.  1۹۸6  ،۹نری)و دیدوری و کنترل طبیعت میبهره

حال، این دیدگاه  بااین (.1۹۹۷ ،1۰گل یسازی فرآیندهای سازمانی و آموزشی معرفی کردند)کانعنوان ابزاری برای بهینه تکنولوژی را به 

های فناورانه، و گسترش فضای مجازی به چالش کشیده شد، زیرا نشان داد که تکنولوژی  محیطی، جنگ های زیستبا ظهور بحران 

  .ای فراتر از نیت اولیه داشته باشدتواند پیامدهای غیرمنتظرهمی

« استدلال کرد که 1۲مارتین هایدگر در مقاله »پرسش از تکنولوژی.  ظهور کرد  11انگارپردازی با رویکرد جوهری موج دوم نظریه 

نه مدرن  شیوهتکنولوژی  بلکه  ابزار،  جهانتنها  گشایش  از  همه  13ای  آن  در  که  بهاست  انسان،  تا  طبیعت  از  منبع   عنوانچیز، 

 
1 Ihde 
2 Feenberg 
3 Selwyn 
4 Techne 
5 Episteme 
6 Mitcham 
7 Heidegger 
8 Instrumentalist 
9 Winner 
10 Kanigel 
11 Substantivist 
12 The Question Concerning Technology 
13 Enframing 
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مثابه  به  زیکه در آن، هر چ  گذاردیما م   یرو  شیرا پ   یمدرن، جهان  یکه تکنولوژ  کند یاستدلال م   دگریها.  شودظاهر می  1سازی ذخیره

  ،یتلق  نیدر ا  .شودیم  یتلق  یک یتکن  یبرداربهره   یبرا  یاابژه   زیبلکه انسان ن  عت،یتنها طبنه  یعنی  شود؛یظاهر م  «یسازره ی»منبع ذخ

نیز با    3لول یا (.1۹۷۷  ،۲دگر ی)هاکندیرا دگرگون م   یاست که رابطه انسان با هست  صخا  یشناختیهست  د ید  یحامل نوع   یتکنولوژ

مفهوم »خودمختاری تکنیکی« استدلال کرد که تکنولوژی از کنترل انسانی فراتر رفته و به نیروی خودمختاری تبدیل شده که جامعه  

 . ها، اگرچه بدبینانه، بر تأثیر عمیق تکنولوژی بر فرهنگ، اخلاق، و هویت تأکید داشتنداین دیدگاه (.1۹64، لولیا) دهدرا شکل می

و »مطالعات علم و   «  4گرایی اجتماعی پردازی تکنولوژی، با عنوان »ساخت در واکنش به نگاه بدبینانه هایدگر، موج سوم نظریه 

  ی هااز کنش  یعنوان محصولنه یک جوهر ثابت، بلکه به  یتکنولوژ  کرد،یرو  نیظهور کرد. در ا  1۹۸۰و    1۹۷۰های  « در دهه۵تکنولوژی 

استدلال کرد که    جکریب  بیومثال،    یبرا.  (1۹۹۲،  6و لاو  جکری)ب  شودیم  دهی د  یفرهنگ   یهاییو بازنما  ،ی اسیمنازعات س  ،یاجتماع 

مانند    ی میمفاه  دگاه،ید   نیو طبقه هستند. ا  ت،یروابط قدرت، جنس  ریو تحت تأث  رند یگیشکل م  ی اجتماع   یهادر شبکه  ها یفناور

بخش  ییرها  ی هاکرد و بر امکان یپردازهیمثابه گفتمان« را وارد نظربه یو »تکنولوژ ن«، یماش-کنش انسان»انقلاب فناورانه«، »برهم

  یهادر کلاس  تالیجید  یهایفناور  لیبه تحل  کردیرو  نیا  ،یآموزش  تیریداشت. در مد   دی طور همزمان تأکبه   یگرانه تکنولوژو کنترل

 (.  ۲۰1۹ ،۷هیشمنجر شد)ن یها بر عدالت آموزشآن ریدرس و تأث

   ۸پردازی تکنولوژی، با ظهور »فلسفه فناوری پساپدیدارشناختی« رقم خورد. اندیشمندانی چون دون آیهد تحول بعدی در نظریه

«  را مطرح کردند. بر اساس  1۰انگاریواسطهی، رویکرد »میانمرلوپونت–گیری از سنت پدیدارشناسی هوسرلیبا بهره   ۹و پیتر پال وربیک

ای فعال در رابطه انسان با جهان است. به بیان دیگر، ادراک، عمل و هویت  این دیدگاه، تکنولوژی نه صرفاً ابزار یا ساختار، بلکه واسطه

کند  « استدلال می11آفرینی اخلاق و تکنولوژی گیرد. وربیک در نظریه »همگری تکنولوژیک شکل میانسان همواره در بستر واسطه 

عاملیت اخلاقیکه فناوری ارزشها واجد  و  نهاند  را  بلکه شکل میها  پلتفرم  (.۲۰11  ،1۲ک یدهند)وربفقط منتقل،  های  برای مثال، 

 
1 standing reserve 
2 Heidegger 
3 Ellul 
4 Social Constructivism 
5 STS 
6 Bijker & Law 
7 Niesche 
8 Don Ihde 
9 Peter-Paul Verbeek 
10Mediation Theory 
11Moralizing Technology  
12 Verbeek 
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.  (۲۰۲۲،  1)ناکس  های برابری یا نابرابری را تقویت کنندهای آموزشی را بازتعریف کنند و ارزش توانند تجربهیادگیری دیجیتال می

 . دهداین رویکرد، تکنولوژی را در قلب فرآیندهای شناختی و اجتماعی قرار می

جریانهم در  نظریه زمان،  متأخرتر،  توزیعیهای  »عاملیت  مانند  »پساانسان۲هایی  اشیاء 3گرایی«،  »نظریه  و   ، ظهور  4«  به  نیز   »

لاتوررسیدند.   باراد۵(۲۰۰۵)برونو  کارن  به 6  (۲۰۰۷)  و  تکنولوژی  که  کردند  هماستدلال  عاملی  شبکهعنوان  در  انسان  های  ردیف 

در این نظریات،    کند.گیری، و ساختارهای اجتماعی را در تعامل با انسان تولید میکند و معنا، تصمیمفناوری عمل می-اجتماعی

سازی و ساختارهای اجتماعی  ردیف انسان در تولید معنا، تصمیممثابه عاملی همتکنولوژی صرفاً تحت کنترل انسان نیست، بلکه خود به

گردد)باراد،  مطرح می ۷تنیده های درهمای از عاملیتجای آن، شبکهشود و بهحضور دارد. از این منظر، سوژه انسانی فروکاهیده می

عنوان عاملی  آموزان به های دانشهای هوش مصنوعی در تحلیل دادهبرای مثال، در مدیریت آموزشی، سیستم (.  ۲۰۰۵؛ لاتور،  ۲۰۰۷

 .(۲۰۲3 ،۸امسونیلی )وشوندهای آموزشی شناخته میگیریفعال در تصمیم

با رشد هوشدر سال اخیر،  پلتفرممصنوعی، کلان  سابقهیب  های  افزوده، و  روباتیک، واقعیت  پردازی های شناختی، نظریهداده، 

، شناخت توزیعی، سیاست  (1۹۹۸، ۹)کلارک و چالمرزیافته ای جدید شده است. مفاهیمی مانند ذهن گسترش تکنولوژی وارد مرحله 

و معماری شناختی محیط  نشانالگوریتمی،  فناورانه  انسانهای  بازتعریف مرزهای  داده-دهنده  و تصمیم-ماشین،  الگوریتم  -ادراک، 

تنها  های یادگیری تطبیقی، نههای آموزشی مبتنی بر هوش مصنوعی، مانند سیستمبرای مثال، پلتفرم (.۲۰۲۰  ،1۰ی سادوفسک)  هستند

 .(۲۰۲۰، 11)تامپسون و کوک گیری هستندابزار، بلکه شریک در فرآیندهای یادگیری و تصمیم

ذهنی از مند، گفتمانی و میانشده به سوی درکی پیچیده، زمینهپردازی در حوزه تکنولوژی، از تلقی ابزاری و سادهتحول نظریه 

ای مانند فلسفه آموزش، علوم  رشته های میانها حرکت کرده است. این تحول، نه تنها در مطالعات تکنولوژی، بلکه در حوزهفناوری

شناسی دیجیتال و نظریه سازمان نیز اثرگذار بوده است. در چنین بافتی، درک نسبت میان تکنولوژی و نظریه، مستلزم  شناختی، انسان
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گیرد و  پذیرش این نکته است که تکنولوژی نه بیرون از میدان دانایی، بلکه در بطن فرایندهای معنا، قدرت، و کنش انسانی شکل می

 تواند نسبت خود را با این واقعیت نادیده بگیرد.پردازی نیز نمینظریه 

 های اجتماعی معاصر مفهوم تکنولوژی در علوم تربیتی و نظریه

های گفتمانی مهم در علوم انسانی و اجتماعی بدل شده است. علوم  بندیهای اخیر، مفهوم »تکنولوژی« به یکی از مفصلدر دهه

گرایانه صورت ای ابزاری، کارکردگرایانه و غالباً تقلیلتربیتی نیز از این روند برکنار نبوده، اما مواجهه آن با تکنولوژی عمدتاً از دریچه

کننده یادگیری« هنوز هم در اکثریت ادبیات آموزشی مسلط است. در این تلقی،  مثابه »ابزار تسهیل گرفته است. تلقی از تکنولوژی به 

ای در خدمت انتقال بهتر محتوا در  عنوان وسیله تربیتی تلقی شود، به ی معنا، هویت، و تجربهمثابه سازندهکه بهجای آنتکنولوژی به

تری برای این پدیده  الی که تحولات تئوریک در فلسفه تکنولوژی و علوم اجتماعی معاصر، ابعاد بسیار ژرفشود. در حنظر گرفته می

فقط بر ابزارهای آموزش، بلکه بر خود مفاهیم بنیادین تعلیم و تربیت، یادگیری، سوژه، دانش، و کنش  گیرند که تأثیراتش نهدرنظر می

 .(۲۰۰۲۲)بوش، تربیتی است

ای که ریشه  اند: نخست، رویکرد کارکردگرایانهدر حوزه فلسفه تعلیم و تربیت، دو جریان اصلی در تحلیل تکنولوژی قابل تشخیص

پیش تعریف از  اهداف  را در خدمت  پوزیتیویستی دارد و تکنولوژی  تربیت میدر سنت  تعلیم و  این رویکرد، که در  شده  بیند. در 

های »یادگیری مبتنی بر تکنولوژی« مشهود است، میلادی، و تئوری   ۷۰و    6۰های  ریزی درسی سنتی، طراحی آموزشی دههبرنامه

(.  ۲۰۰4،  1تر انجام شود )ساتلر تر، و گستردهی انتقال« است: چگونه با استفاده از تکنولوژی، یادگیری مؤثرتر، سریع غلبه با »مسأله

  یآموزش  یندهایفرآ  یاستانداردساز  یبرا  یبر استفاده از تکنولوژ  ۲یو کر  کیمانند مدل د  یآموزش  یطراح  هیاول  ی هامثال، مدل  یبرا

دهد، عموماً فاقد تأمل  این نگاه که تکنولوژی را بیرون از فرآیند تولید معنا و دانش قرار می(.    1۹۹6ی،و کر  کیمدل د)داشتند  د یتأک

 شناختی خود تکنولوژی است. شناختی و معرفتنظری عمیق نسبت به ماهیت هستی

هایی چون پدیدارشناسی، اگزیستانسیالیسم، هرمنوتیک، و نظریه  در مقابل، رویکردهای انتقادی در فلسفه آموزش، که از سنت 

استدلال کرد که    3نر یشوند. لنگدان ومند مواجه میای، تاریخی و قدرتای محاورهمثابه پدیدهانتقادی متأثرند، با تلقی تکنولوژی به 

س  هایفناور ساختارها  اندیاسیذاتاً  تثب  یو  را  ا1۹۸6،  نریو) کنندیم  تیقدرت  فینبرگ(.  که   4ندرو  کرد  تأکید  نکته  این  بر  نیز 
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دهند. در این دیدگاه، معلم  دهی روابط انسانی و توزیع دانش را شکل میها هستند و نحوه خاصی از سازمانها حامل ارزشتکنولوژی 

گیرند و جهان را تجربه های تکنولوژیک شکل میگریهایی هستند که در میانجیآموز نه صرفاً کاربران تکنولوژی، بلکه سوژه و دانش

پلتفرم(.  ۲۰۰۲،  فینبرگ)  کنند می توانند روابط قدرت در کلاس درس را بازتعریف کنند و  های یادگیری دیجیتال میبرای مثال، 

آموزان مناطق محروم یا دارای معلولیت( را تقویت یا کاهش دهند.  های قومی، دانشای )مانند اقلیتآموزان حاشیه مشارکت دانش

ها را تشدید کنند یا با طراحی فراگیر، مشارکت را بهبود ها، با دسترسی محدود یا طراحی نابرابر، ممکن است نابرابری این فناوری

 .  (۲۰۲3 ،1امسونیلیکند)وها و روابط آموزشی را بازسازی میجهان تربیتی، هویتعنوان بخشی از زیست بخشند. تکنولوژی به 

- شود. نظریه کنشگرهای پیچیده اجتماعی و فناوری دیده میعنوان بخشی از شبکه های اجتماعی معاصر، تکنولوژی بهدر نظریه

های قدرت، معنا، و  عنوان بخشی از ائتلاف و تکنولوژی را به   کندیم  دیتأک  یاجتماع   یندهایدر فرا یربشریغ   تیبر نقش عامل ۲ هشبک

گیرد  شونده در نظر میمثابه فضایی سیال، ترکیبی و بازتعریفمدرسه را به  این چارچوب(.  ۲۰۰۵،  3)لاتور کندسازی معرفی میتصمیم

ای از عنوان شبکه کلاس درس بهگیرد.  که ساختار آن در تعامل بین نهادها، فضاهای دیجیتال و قواعد پنهان الگوریتمی شکل می

اشیا، دادهانسان را میافزاری دیده میها، و کدهای نرمها،  با یکدیگر »آموزش«  تعامل  برای مثال، سیستمشود که در  های  سازند. 

)تامپسون و    .دهی تعاملات آموزشی هستندتنها ابزار، بلکه بازیگرانی فعال در شکله ن 6سکانوا  ا ی  ۵مودل  مانند   4مدیریت یادگیری 

  (، ۹۲۰1  ، یدوتی)برا  ۹ی دوتیبرا  ی( یا رز۲۰۰۰  ،۸لزی)هآثار ن. کاترین هایلز    گرایانه، مانند های پساانسانخوانشدر   (.۲۰۲۰،  ۷کوک

کشد  های کلاسیکی چون انسان/ماشین، ذهن/بدن، یا سوژه/ابژه را به چالش میشود که دوگانگیمثابه نیرویی مطرح میتکنولوژی به 

ها، مدرسه را این دیدگاهشود.  تنیده میان انسان و غیرانسان منجر میهای ترکیبی، شناخت توزیعی، و تعاملات درهمو به ظهور سوژه

 . گیردبینند که تحت تأثیر قواعد الگوریتمی و تعاملات دیجیتال شکل میشونده میعنوان فضایی سیال و بازتعریفبه

های فرهنگی و پساساختارگرایانه، تکنولوژی دیگر صرفاً رسانه انتقال محتوا نیست، بلکه بستری  در ادبیات تربیتی متأثر از نظریه

هایی  های اجتماعی است. نظریههای یادگیرنده، و بازتولید یا به چالش کشیدن نابرابریهای تربیتی، خلق هویتگیری تجربه برای شکل 

ذهنی در بستر دیجیتال«، گویای تلاش برای مثابه کنش میانای انتقادی«، و »یادگیری بهچون »عدالت الگوریتمی«، »سواد داده

درون نظریه  تربیت پردازی  در  تکنولوژی  نقش  درباره  )وزا  پ   امسونیلیاند  برا۲۰۲1  اتووا،یو  الگور  ی(.  در   گره یتوص  یهاتمیمثال، 
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این    . (۲۰1۸)نوبل،  کمک کنند  یعادلانه، به برابر  یبا طراح  ایکنند    تیرا تقو  یآموزش  یهاینابرابر  توانندیم  یآموزش  یهاپلتفرم

کردند، سعی دارند خود »تربیت«، »یادگیری«، ها برخلاف رویکردهای سنتی که به ارزیابی تأثیر تکنولوژی بر یادگیری بسنده مینظریه 

در مدیریت آموزشی، این دیدگاه به بازاندیشی نقش مدیران در طراحی   »دانش« و »رابطه« را در بسترهای تکنولوژیک بازتعریف کنند. 

 (.۲۰۲3، 1)لینچهای دیجیتال یادگیری منجر شده استاکوسیستم 

جهان« حرکت کرده  سمت »فضا«، »رابطه«، و »معماری زیست تدریج از »ابزار« بهاز منظر گفتمانی، تکنولوژی در علوم تربیتی به

ای«، بیانگر  مثابه کنشگر دادهگر شناختی«، و »یادگیرنده بهمثابه تنظیممثابه پلتفرم«، »مدیر بههایی مانند »مدرسه بهاست. استعاره

عنوان عامل بیرونی به سمت فهم تکنولوژی  چه در این تحول مهم است، عبور از تلقی تکنولوژی به این تغییر پارادایمی هستند. آن 

ای برای آموزش، بلکه یکی از عناصر مولد خود تربیت است زیست در تربیت است؛ یعنی تکنولوژی نه تنها زمینه مثابه امر درونبه

کنند  عنوان معماران فضاهای دیجیتال عمل میبرای مثال، در دیسیپلین مدیریت و رهبری آموزشی، مدیران به (.  ۲1۲۰  ،۲ی)گوست

پردازی تربیتی در این مسیر، مفهوم »نظریه« نیز نیازمند بازتعریف است. نظریه  (.۲۰۲۲)بوش،  کنندکه تعاملات یادگیری را هدایت می

عنوان فرآیندی شده تکیه کند. بلکه باید بهتعیینهای انتزاعی و ازپیشتواند بر چارچوبهای نوظهور، دیگر نمیدر بستر تکنولوژی 

مثابه طراحی شناختی، زبان فرهنگی و ابزار مند و مشارکتی در نظر گرفته شود؛ فرآیندی که در آن، نظریه بهمحور، زمینه معماری

  ، بلکهنه فقط محمل کاربرد نظریه  ،های جدید، تکنولوژیشود. بنابراین، در تلقیزاده می  فضا–ینماش–خلق معنا، در دل تعامل انسان

 . استشده سازی بستر نظریهخود تبدیل به 

 پردازی و تکنولوژی در علوم اجتماعی و آموزشی نسبت میان نظریه 

در تحلیل مفهوم »نظریه« در علوم اجتماعی و تربیتی، همواره این پرسش بنیادین مطرح بوده است که آیا نظریه صرفاً نوعی  

؟ این پرسش، هنگامی  است  دادن به جهان اجتماعیگری در شکل هاست، یا خود نوعی کنشبندی انتزاعی برای تبیین پدیدهصورت 

گیرد؛ چرا که تکنولوژی، برخلاف تصور رایج، صرفاً ابزاری تری به خود میشود، ابعاد پیچیدهکه در نسبت با »تکنولوژی« طرح می

ها باشد. بر  تواند بستر تولید، بازآرایی و حتی فروپاشی نظریههایی است که خود میبرای اجرای نظریه نیست، بلکه واجد ظرفیت

سویه، بلکه  پردازی و تکنولوژی را نه یکتماعی، نسبت میان نظریههای متأخر در نظریه اجهای اخیر، جریانهمین اساس، در دهه

 . (۲۰۲3 ،3نیاند )سِلووسازمان در نظر گرفتهمند و همتعاملی، بافت
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عنوان گرایی، کارکردگرایی یا حتی مارکسیسم اولیه، تکنولوژی عمدتاً بهپردازی اجتماعی، نظیر اثباتهای کلاسیک نظریهدر سنت

گذارند، اما نقشی در ساخت  شد که بر شرایط اجتماعی و تربیتی تأثیر میمتغیر ساختاری، بستر تولید، یا نیروهای مولد تحلیل می

شناختی از پیش مستقل بود که تغییرات تکنولوژیک را تحلیل پردازی کنشی معرفتخودِ نظریه نداشتند. در این چارچوب، نظریه

داد و همچون پذیرفت. این نگاه، نظریه را در جایگاه فرادستی نسبت به ابزارها و تحولات فناورانه قرار می کرد، اما از آن تأثیر نمی می

 بخشید. رویی تکنیکی، به آن مشروعیت میدر برابر قلم " نگار عقلانینقشه"نوعی 

از دهه   از هم گسست. نظریه  1۹۸۰اما  از پستبه بعد، این تلقی  مدرنیسم، فلسفه تکنولوژی، و مطالعات علم و  پردازان متأثر 

بر این نکته تأکید گذاشتند که تکنولوژی نه فقط موضوع    ۵گلری، و برنارد است4برونو لاتور  ،3نبرگ یاندرو ف   ،۲ی، مانند دونا هاراو  1فناوری

های رابطه،  دهی به فضا، زمان، سوژه و امکانها، از طریق شکلنظریه، بلکه عاملی مؤثر در خود »فرم نظریه« است. یعنی فناوری

کنند. در این چارچوب، نظریه نه تنها درباره تکنولوژی، بلکه درون تکنولوژی و از  پردازی را هم طراحی و محدود میمسیرهای نظریه 

 شود. دل آن زاده می

های اخیر، مفهوم نظریه در نسبت با تکنولوژی، از دو جهت مورد بازاندیشی قرار گرفته است: ویژه در دههدر علوم تربیتی نیز، به

پذیر، واقعیت مجازی،  های انطباق ، پلتفرم6سیستم مدیریت یادگیری  های یادگیری )مانندواسطه تحولات ناشی از تکنولوژی نخست، به

محور، سیال، و الگوریتمی. در رویکردهای پردازی« در بسترهای دادهواسطه تأمل در باب »امکان نظریهو هوش مصنوعی(؛ و دوم، به

گری یی و مشارکتی است که با میانجیفضا–محور، شناختیپردازی دیگر نه تفسیر کلی و ایستا، بلکه کنشی طراحیجدید، نظریه

 (. ۲۰1۹ ن،یگیرد)سِلووها شکل میتکنولوژی 

مثابه  هایی مانند »نظریه بههای نوظهور، منجر به ظهور گفتمانویژه با تأثیر فناوریشناختی در مطالعات آموزشی، بهتحول معرفت

در این   .(۲۰1۵)،  ۸سوئلر و مورنو  ر، یما( و  ۲۰14،)۷بیتس)شده«، و »نظریه زیسته« شده استمعماری شناختی«، »نظریه طراحی

شوند )فونسکا  های تکنولوژیک بازتعریف میها، مفاهیمی چون زمان، مکان، یادگیرنده، معلم، و خود آموزش در تعامل با شبکهگفتمان

بین، نقش مدیر  محور و تحلیل پیشهای دادههای نوین رهبری آموزشی متأثر از فناوریبرای مثال، در نظریه  (.۲۰۲۵،  ۹و کاساس
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)مندز، مندز و    جهان تربیتی« یا »طراح فضاهای تجربه یادگیری« بازخوانی شده استگر الگوریتمی زیست عنوان »تحلیل مدرسه به

های  دهند که رابطه میان نظریه و فناوری صرفاً استفاده از فناوری نیست، بلکه فناوری در لایهاین رویکردها نشان می  .(۲۰۲۲  ،1تایآنگو

 . (۲۰1۵)مایر و همکاران، گیری خود نظریه نفوذ کرده استشکل

گیرند، ناگزیر از  هایی که در بسترهای الگوریتمی شکل مییکی دیگر از ابعاد این نسبت، بُعد اخلاقی و سیاسی آن است. نظریه

پرسش با  تازهمواجهه  انسانیهای  کنشگری  و  قدرت،  عدالت،  درباره  نوین،  ای  انتقادی  رویکردهای  برخی  در  دلیل،  همین  به  اند. 

های معنابخش آموزش،  شود: نوعی تلاش برای بازسازی افقبوم تکنولوژیک دیده میمثابه کنش اخلاقی در دل زیستپردازی بهنظریه 

همین دلیل، مفاهیمی مانند »سواد سیاسی  اند. بهها و الگوهای یادگیری تحت سلطه منطق تکنولوژیک ها، پلتفرمدر شرایطی که داده

ن اخلاقی  »معماری  و  معرفتی«،  »فروتنی  بهتکنولوژیک«،  نظریهظریه«  در  نوظهور  اصولی  مطرح عنوان  تربیتی  پردازی 

 (.۲۰۲۲، 3؛ ناکس ۲۰۲1 ،۲امسونیلی اند)وشده

ای تکوینی توان گفت در علوم اجتماعی و تربیتی امروز، نسبت میان نظریه و تکنولوژی از یک رابطه ابزارمند به رابطه رو میاز این 

کننده بدل شده است. در این نسبت جدید، نظریه نه در برابر تکنولوژی، بلکه درون آن و از خلال آن ساخته زمان دگرگونو هم

های ادراکی، زبانی و  شود. از طرف دیگر، تکنولوژی نیز دیگر نه صرفاً موضوع نظریه، بلکه یکی از خالقان آن است؛ زیرا ظرفیتمی

پردازی خود نوعی تکنولوژی ای، نظریهگیری ندارد. در چنین زمینه ها امکان شکلکند که نظریه بدون آن ای را فراهم میای رابطه 

 .شود ، و آینده تلقی میفرآیندی برای ساختن دیدن، معنا   ؛ وشناختی

گیری رویکردهای بدیل در مدیریت  ساز شکل ویژه در قلمرو تربیت، زمینه این تلقی نوین از نسبت میان نظریه و تکنولوژی، به 

اند؛ مدیران آموزشی نه صرفاً  پردازیسازی، بلکه خود فضاهای نظریهفقط ابزار تصمیمها نهها، پلتفرمآموزشی شده است که در آن

معنا طراحی  شناختی  کنشگران  بلکه  نظریه،  دریافت  مجریان  نه  یادگیرندگان  زیست و  کنشگران  بلکه  دانش،  های  جهان کنندگان 

بنیاد در مدیریت آموزشی« نه یک روند محتمل، بلکه ضرورتی  های تکنولوژیگیری »نظریهتوان گفت شکلاند. بنابراین، میتکنولوژیک 

 یتی در آینده نزدیک است.ترب–معرفتی
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معرفت ظهور  شناختی  مبانی  تکنولوژینظریهامکان  در  های  مطالعاتی  بنیاد  حوزه 

 مدیریت آموزشی 

.  شناختی استمعرفت  امریتر،  بنیاددر مدیریت آموزشی« ، در سطحی عمیقپردازی تکنولوژی »امکان نظریه  اندیشیدن درباره 

تفکر درباره    و نیزهای دانایی در این حوزه، برای مواجهه با تحولات پیچیده تکنولوژی  ظرفیت درونی شیوه  یعنی اندیشیدن درخصوص

هایی فراهم  رخ دهد تا امکان ظهور چنین نظریه این حوزه مطالعاتی  در مبانی شناختی، زبانی و مفهومی  باید    هایی کهدگرگونینوع  

 ، در قلمرو معرفت شناختی است.آید

های  های مدیریت آموزشی بازگشت. در دههپردازی بندی مسلط عقلانیت در نظریهنخست باید به صورت  شناختیاز منظر معرفت

قریب اکثریت  نظریهبهگذشته،  ابزاریاتفاق  عقلانیتی  مبنای  بر  این حوزه،  در  بنا شدهکارکرد–های مطرح  های  اند. چه در سنت ی 

های مدیریت آموزشی  گرا و اثربخشی مدرسه، نظریههای نوسازمانکلاسیکی همچون تیلوریسم، بوروکراسی وبر، یا حتی در رهیافت

اند. این عقلانیت، اگرچه سازی عقلانی، و کنترل عملکرد در نظر گرفته شدهسازی منابع، تصمیممثابه ابزارهایی برای بهینهعمدتاً به

های  ای آموزشی صنعتی بود، اما در مواجهه با تحولات چندسویه تکنولوژی ههای سیستمگوی بسیاری از چالشدر قرن بیستم پاسخ

های مشارکتی( دچار نوعی ناتوانی ساختاری در تولید  های یادگیری دیجیتال و پلتفرمها، شبکهنوظهور )هوش مصنوعی، الگوریتم

 (.  ۲۰۲۲ ، ۲امسون یلیو و ؛ ناکس۲۰۲3 ،1نبرگ یبینی، و بازسازی خود شده است )فمعنا، پیش

تدریج محور« بههای کلان به میدان آموزش، نوعی »عقلانیت دادهها و دادهسو، با ورود سنگین پلتفرمبه این  ۲۰1۰ویژه از دهه  به

ها  ها، الگوریتمآرایی دادههای پیشینی، بلکه خروجی همجایگزین عقلانیت ابزاری شده است. در این پارادایم، دانایی نه محصول تئوری 

گران گیران عقلانی« نیستند، بلکه در نقش »تنظیمانداز، دیگر »تصمیم های فناورانه است. مدیران آموزشی، در این چشم و ترجمه 

پردازی در این  شوند. با این حال، نظریهجریان داده«، »تفسیرگران الگوریتمی« و »طراحان تجربه یادگیری دیجیتال« بازتعریف می

های  سازی پیچیدگیهای موجود توان درک و مدلشناختی مواجه است، چرا که چارچوب تبستر همچنان با خلأ مفهومی و معرف

 تکنولوژیک را ندارند. 
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شود.  پردازی مطرح میمثابه نوعی دگرگونی در عقلانیت نظریه بنیاد« بههای تکنولوژی نظریه ظهور  در این نقطه، پرسش از »امکان  

یجیتال« باشد؟ منظور د–محور، بلکه »زیستهای دیگر از عقلانیت را تصور کرد که نه صرفاً ابزاری و نه صرفاً دادهتوان گونهیعنی آیا می

تنیدگی بدن، تکنولوژی، تجربه، و دهی معناست که بر پایه درهمای از اندیشیدن، ادراک و سازمانیجیتال، شیوهد–از عقلانیت زیسته

هایی از بیرون نسبت به میدان تربیت، خود را درون تجربه دیجیتالِ آموزش جای ساختن نظریه گیرد. این عقلانیت، بهرابطه شکل می 

،  1گرند)وربک صورت مشترک در آن کنشهایی که یادگیرنده، تکنولوژی، معلم، و الگوریتم، بهجهان سازد؛ در متن زیستو یادگیری می

 پردازی کلاسیک است:ظهور چنین عقلانیتی، مستلزم گسست از سه فرض بنیادین در نظریه (. ۲۰۲۲، ۲؛ کوکلبرگ۲۰۲۰

ایده از  انسان/تکنولوژی؛ دوم، گسست  تفکیک  از  به نخست، گسست  نظریه  و کنترلمثابه مدلی  انتزاعی  و سوم،  سازی  محور؛ 

تنیدگی میان  یجیتال، درهمد–مراتبی. نظریه در چارچوب عقلانیت زیسته عنوان یک سیستم بسته و سلسله گسست از تصور مدرسه به 

شناسد و مفاهیم کلیدی آن همچون »رهبری«، »تصمیم«، »معنا«، های محلی را به رسمیت می ذهن، فضا، بدن، فناوری، و روایت

 شوند. تنیدگی بازسازی می»یادگیری« و »دانش«، همه در بستر این درهم

های پیشین، ی طبیعی نظریهبنیاد در مدیریت آموزشی، نه در ادامههای تکنولوژی که نظریه  انتظار داشتتوان  بر این پایه، می

شوند. این دگرگونی، نه فقط شامل مفاهیم جدید، بلکه مستلزم نوعی  پذیر  شناختی امکانبلکه بر بستر یک دگرگونی در مبانی معرفت

ای برای اقدام، بلکه گری، آینده، و حتی خودِ مدرسه است. در این معنا، نظریه دیگر نه نسخه تحول در الگوی نگاه به نظریه، کنش

های ممکن، طراحی معماری شناخت، و بازاندیشی نسبت میان دانایی، قدرت و تکنولوژی خواهد فضایی برای مشارکت در خلق آینده

 بود.

بنیاد، نیازمند عقلانیتی است که در آن، معنا نه محصول مفروضات تئوریک، بلکه  پردازی تکنولوژی بیان دیگر، امکان نظریهبه

بدنپدیده تعامل  دل  از  که  است  زمینهای  و  فناورانه،  کنشمند،  میان  میمند  زاده  غیرانسانی  و  انسانی  منظر،  گران  این  از  شود. 

شود که در آن، فناوری دیگر نه ابزارِ اجرای نظریه، بلکه یکی  محور و مشارکتی تبدیل میپردازی به یک کنش اخلاقی، طراحینظریه 

 پردازی است. های نظریهاز زبان

توان گفت که بستر معرفتی برای ظهور چنین عقلانیتی در حال  بر اساس شواهد موجود از تحولات نظری، فلسفی و فناورانه، می

ای است که بتوانند از  های علمی و آموزشی گستردهگیری است. با این حال، این روند هنوز در آغاز راه است و نیازمند پروژهشکل
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پردازی خلق کنند. رساله حاضر، گامی در این مسیر است و تلاش  های جدیدی برای نظریهها، زبان و شیوه درون، مفاهیم، استعاره

ها را بازشناسایی و تحلیل  های گفتمانی، معرفتی و مفهومی ظهور این نوع نظریه پژوهی، امکانکند با تلفیق تبارشناسی و آیندهمی

   کند.

 مثابه معماری شناختی در میدان تکنولوژینظریه به

ای  بینی، به مسئلهعنوان ابزاری برای تبیین یا پیشهای نوظهور، پرسش از چیستی نظریه، فراتر از نقش آن بهدر عصر تکنولوژی 

های منسجم از مفروضات، مثابه نظامها در مدیریت آموزشی عمدتاً بهبنیادین در اندیشه تربیتی بدل شده است. در گذشته، نظریه

تلقی میمفاهیم و گزاره اثباتهای تجربی  یا  ابزاری  بهینه شدند که در چارچوب عقلانیت  برای کنترل،  بینی  سازی و پیشگرایانه، 

می طراحی  آموزشی  انسانیفرآیندهای  عاملیت  نوع  و  آموزش،  میدان  دانایی،  ساختارهای  دگرگونی  با  اما  دیگر  ماش–شدند.  ینی، 

شده تصور کرد. در این زمینه، رویکردهای نوپدید در فلسفه تربیت و تعریفصورت چارچوبی بیرونی و ازپیشتوان نظریه را به نمی

مند، و در حال تغییر که در  دانند؛ ساختاری سیال، بافتمطالعات تکنولوژی، نظریه را نه یک ابزار، بلکه یک معماری شناختی می

 (.  ۲۰۲۰ ،۲کی؛ ورب۲۰1۰، 1و ادواردز کیگیرد)فنوبستر تجربه، طراحی، استعاره، فضا و مشارکت شکل می

دهی فهم،  ، بلکه فضای سازماننیستای از مفاهیم  معماری شناختی بودن نظریه، دلالت بر این دارد که نظریه دیگر صرفاً مجموعه

نظریه  این  است.  با جهان  مواجهه  در  معنا  بازآفرینی  و  رابطه،  بهطراحی  نقشههای عملجای صدور نسخهها،  نقش  برداران  گرایانه، 

ها در بسترهای تکنولوژیک. در این هایی برای »دیدن«، »درک کردن«، و »زیستن« پدیدهکنند؛ یعنی چارچوب شناختی را ایفا می

نظریه معنا، معماریمعنا،  نوعی کنش طراحی فضاهای  امکانپردازی  و  یادگیری،  احتمالی  مسیرهای  برای  های مشارکتی،  نو  های 

ویژه در بافت مدیریت آموزشی، جایی که همزمان با ذهن، بدن، نهاد، سیاست و داده سروکار داریم،  . بهفناورانه است–بودگی انسانیهم

 (. ۲۰16 ،3لنبورگیهای فناورانه عمل کند)دهای انسانی و محیطجهان منزله پلی میان زیستتواند بهنظریه می

مثابه معماری شناختی، همواره با یک زبان استعاری  کنند. نظریه به پردازی پیدا میها نقش محوری در نظریهدر این میان، استعاره

به استعاره  .کندعمل می بهمثابه مغز گسترشهایی چون »مدرسه  یا »نظریه  الگور– مثابه طراح تجربه زیستهیافته«، »مدیر  یتمی«، 

شناختی باشند، در اینجا مولدّ معنا  که صرفاً زیباییجای آنها، بهاند. استعارهدهنده این تحولجهان معنا« همگی نشانمثابه زیستبه
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های پیچیده تکنولوژیک را به زبان مفهومی قابل فهم ترجمه کنند. در این  دهند تا تجربهها به نظریه امکان میو فضا هستند؛ آن

 (. ۲۰11 ک،یآید)وربسازی است که از دل آن، امکان دید دیگری از واقعیت پدید میپردازی، نوعی کنش استعارهزمینه، نظریه 

بلکه رخدادی مشارکتی و زمینهدر میدان تکنولوژی، نظریه  ،  1لاتور)مند استپردازی دیگر امری فردی و صرفاً عقلانی نیست، 

همان۲۰۰۵ نظریه (.  در  که  مشارکتیطور  طراحی  می  ۲های  بدنمطرح  اجتماعی،  امری  نظریه،  ساخت  درهمشود،  و  با  مند  تنیده 

گران  های بین کنشکه مفاهیم نه از بالا به پایین، بلکه درون تعاملپذیری در نظریه، یعنی اینفرهنگ، فضا و قدرت است. مشارکت

های به  مثابه فضای گشودگی، باید اجازه دهد صداهای خاموش، تجربهانسانی، غیرانسانی، الگوریتمی و نهادی ساخته شوند. نظریه، به

رانده فراموشحاشیه  روابط  و  باشندشده،  داشته  حضور  آن  مفهومی  طراحی  در  نظریه  .(3،۹۹11لوفور)شده،  منظر،  این  پردازی از 

کنند، بلکه در »فضاهای یادگیری«، »فضاهای الگوریتمی«،  ها دیگر در انتزاع عمل نمیشود؛ نظریههمچنین به امری فضایی بدل می

را متجلی می و دیجیتال، مکانی است که نظریهکنند. مدرسه بهو »فضاهای طراحی« خود  ها در آن زندگی  مثابه فضای فیزیکی 

 گردند. در نتیجه، تحلیل نظریه بدون درک فضامندی آن، امری ناقص خواهد بود. شوند، و نقد میکنند، بازتولید میمی

مثابه معماری  . نظریه بهاست  مثابه تبیینِ گذشته، بلکه کنشی برای »ساخت آینده« انداز، نه بهپردازی در این چشمدر نهایت، نظریه

وگو میان انسان، تکنولوژی گری گفتشناختی، دعوتی است به خلق امکانات، به طراحی ساختارهایی برای تجربه یادگیری، به تسهیل

ای، تنها در بستر مفاهیم کلاسیک مدیریت آموزشی رشد نخواهد کرد، بلکه نیازمند آشتی فلسفه، علوم شناختی،  و معنا. چنین نظریه

بنیاد در مدیریت آموزشی  های تکنولوژی بنابراین، اگر قرار است نظریه  کاوی، و زیباشناسی در میدان آموزش است.طراحی تجربه، داده

به سطح طراحی شناختی ارتقا دهیم. این کار مستلزم تحول در    ،سازیدازی را از سطح مدلپرمجال ظهور یابند، نخست باید نظریه 

ابزار، فضا، مشارکت و شیوه بودن با تکنولوژی است. نظریه، در این معنا، نه دستورالعملی برای اداره مدرسه، بلکه   زبان، استعاره، 

 ای برای امکان تجربه آموزش در جهان پساتکنولوژیک است. معماری

 نتیجه گیری 

ابزارانگارانه   ی نشان داد که تلق  یآموزش  تیریدر مد  یپردازهی و نسبت آن با نظر  یتحول مفهوم تکنولوژ  ریس  یپژوهش با واکاو  نیا

نوظهور را  یهایدر عصر فناور  دهیچیپ   یهادهیپد نییتب ییتوانا گری حوزه مسلط بوده، د نیا کیکلاس یهاه یکه بر نظر ،یاز تکنولوژ
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ابز از  تحول  رو  یارانگارندارد.  پساپد  ی اجتماع   ییگراساخت  انگار، یجوهر  یکردهای به  برا  نهیزم  ، یدارشناسیو  تکنولوژ  یرا    ی فهم 

 .گر ادراک و معنا فراهم کرده استفعال و واسطه ی مثابه عاملبه

و درون آن ساخته   یبلکه با تکنولوژ   ،یهستند که نه درباره تکنولوژ  ییهاهینظر  ،یآموزش  تیر یدر مد  ادیبنی تکنولوژ  ی هاه ینظر

مثابه  به   هینظر  ،یانسان/تکنولوژ  کیو گسست از تفک  تال«یجدی‑ستهی»ز  تیمستلزم گذار به عقلان  یی هاهینظر  نی. ظهور چنشوندیم

به  ، یانتزاع   یسازمدل تصور مدرسه  استعاره »نظر  ستمیعنوان سو  است.  برا  یاندازچشم  «یشناخت  یمثابه معماربه  هیبسته   ی نو 

 .معناست  ینیرابطه، و بازآفر  یفهم، طراح  یده سازمان  یبرا  ییفضا  هیکه در آن، نظر  کندیم  میترس  یتکنولوژ  دانیدر م  یپردازه ینظر

  ی شناختمعرفت ی دگرگون کیبلکه بر بستر  ن،یشیپ   یهاه ینه در ادامه نظر  ،یآموزش تیریدر مد ادیبنی تکنولوژ یهاهینظر امکان

  ی بتواند به کنش  یپردازهیاست تا نظر  یبودن با تکنولوژ  وهیتحول در زبان، استعاره، فضا و ش  ازمندی ن  یدگرگون  نیقابل تصور است. ا

 شود. لیمدرسه تبد تالیجید یهاجهانستیممکن در ز ی هاندهیخلق آ یبرا مشارکتی و محور‑یطراح
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